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مقدمه
که بر خلاف مسیر عدالت  کشور یک تصمیم و تغییر راهبردی بود  تأس���یس مدارس )غیردولتی( در 
گزارش ب���ه نقد مدارس غیردولتی از منظر  گرفت. در این  ج در قانون اساس���ی صورت  توزیعی مندر
گذش���ته برگردیم و اس���ناد به‌جامانده از ای���ام آغازین انقلاب را  گر به  منط���ق ایجاد آن می‌پردازیم. ا
که  که اعضای شورای انقلاب در اس���فند سال ۱۳۵۸ نیز بر این نظر بودند  کنیم، می‌بینیم  بررس���ی 
کشور برخلاف اصل سی‌ام قانون اساسی و عدالت توزیعی  وجود مدارس غیردولتی )ملی سابق( در 
تربیت رس���می و عمومی است. بررسی اسناد مرتبط با نظرات موافقان تأسیس مدارس غیردولتی 
نشان می‌دهد استدلال آن‌ها برای تأسیس این مدارس، ایجاد بستر مشارکت مردم در امر تربیت 
رسمی و عمومی است و این شکل از مشارکت را مُرّ عدالت می‌پندارند. در ماده یک قانون تأسیس 
خ ۳/۵/ ۱۳۶۷، از لفظ مش���ارکت این‌گونه اس���تفاده ‌شده است: »مدارس  مدارس غیرانتفاعی مور
ک���ه از طریق مش���ارکت مردم، مطابق اه���داف و ضواب���ط و برنامه‌ها و  غیرانتفاعی مدارس���ی اس���ت 
دس���تورالعمل‌های عموم���ی وزارت آم���وزش ‌و پرورش تحت نظ���ارت آن وزارتخانه تأس���یس و اداره 

اشاره: مدارس غیردولتی، قبل از انقلاب با عنوان مدارس ملی شناخته می‌شدند. این مدارس 
در س���ال‌های آغازین انقلاب توسط شورای انقلاب برچیده شدند، اما حدود ده سال بعد با توجه 
گریبان ب���ود، با ارائه قرائت���ی متفاوت، از  که دولت وقت با آن دس���ت ‌به‌  ب���ه برخی مش���کلات مالی 
اصل س���ی‌ام قانون اساس���ی، در س���ال 1367 توس���ط مجلس شورای اس�ل�امی احیا شدند. منطق 
بیان‌ش���ده در قان���ون بازتأس���یس مدارس غیردولتی، مش���ارکت م���ردم در تربیت رس���می و عمومی 
گفتمانی در عدالت اجتماعی محس���وب می  بیان‌ ش���ده اس���ت. این قرائ���ت جدید نوعی چرخ���ش 
گزارش، ضمن بررس���ی و تحلیل این رویکرد مش���ارکتی در تربیت رس���می و عمومی،  ش���ود. در این 
به نقد ماهیت و پیامدهای آن پرداخته ‌ش���ده اس���ت. این رویکرد مشارکتی، متأثر از دیدگاه دولت 
که با مفهوم مشارکت در فرهنگ ایرانی-  حداقلی و خصوصی‌س���ازی تربیت رسمی و عمومی بوده 
اسلامی تفاوت دارد. این تغییر راهبردی در نظام تربیت رسمی و عمومی ایران نتوانسته به بهبود 
کیفی تربیت رس���می و عمومی دولتی منجر ش���ود و بعد از س���ی سال نظام تربیت رسمی و عمومی، 
کیفیت در رنج عمیق اس���ت. همچنین، راهبرد خصوصی‌سازیِ  کس���ری بودجه  و فقر  همچنان از 

تربیت رسمی و عمومی به شکاف اجتماعی و بازتولید اختلاف طبقاتی دامن زده و خواهد زد.   
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می‌ش���ود1.« در تاریخ ۸۷/۱۲/۱۵ این قانون توس���ط مجلس اصلاح ش���د و در ماده یک آن چنین 
آمده اس���ت: »به‌ منظور توس���عه مش���ارکت مردم در آموزش ‌و پرورش و حمایت از سرمایه‌گذاری در 
کز پرورش���ی یا آموزشی غیردولتی، سازمان مدارس غیردولتی و توسعه  ایجاد و اداره مدارس و مرا
که بعد از  مش���ارکت‌های مردمی وابس���ته به وزارت آموزش ‌و پرورش تأسیس می‌گردد2.« باید دید 
که در توسعه مشارکت‌های مردمی  سال‌ها تجربه داشتن مدارس غیرانتفاعی، آیا رویکرد مشارکتی 
در تربیت رس���می و عمومی با صدور مجوز تأس���یس مدارس غیردولتی و غیرانتفاعی انتخاب‌ش���ده 

بود، رویکرد مناسبی بوده است؟

گفتمانی عدالت چرخش 
ش���واهد نش���ان می‌دهد منطق مش���ارکت در امر تربیت رس���می و عمومی، طبق محت���وای مصوبه 
کاهش توان مالی  کمبود بودجه و  تأسیس مدارس غیرانتفاعی و نحوة اجرا و توسعه این مدارس، 
دولت در پاسخ به نیاز روزافزون به سرمایه‌گذاری در حوزه تربیت رسمی و عمومی بوده است. دولت 
کمبود بودجه روبه‌رو بود. از این رو، مشارکت به‌ نوعی علت  در دوران جنگ تحمیلی، به‌ شدت با 
این تغییر نبوده، بلکه روش بوده اس���ت، یعنی در بن‌مایه این تغییر راهبردی، تحولات اقتصادی 
و اجتماعی‌ای مانند افزایش جمعیت و تقاضا برای تربیت رس���می و عمومی، طولانی‌شدن جنگ 
کاه���ش بودجه و توان مال���ی دولتی و از همه مهم‌تر، تغییر پارادایم���ی در تعریف و مفهوم عدالت  و 

بوده است.
گروه از طرفداران تأسیس مدارس غیرانتفاعی متکی بر نظریه آزادی و  عدالت تربیتی مد نظر این 
حق انتخاب والدین در انتخاب نوع مدرسه بوده است. برای تحقق این حق آزادی، باید تربیت 
کالا در بازار رقابتی عرضه شود و دولت در ارائه این خدمات مدرسه‌ای  رسمی و عمومی مانند یک 
گفتمانی در عدالت توزیعی  نقش���ی اندک در حد نظارت عالیه داش���ته باش���د. پس ‌از این، چرخش 
از ن���وع متکی بر اصل برابری به س���مت عدالت متکی بر اص���ل آزادی انتخاب، مدارس غیردولتی با 
گزارش مرکز پژوهش‌های مجلس شورای اسلامی،  که طبق  گس���ترش یافت تا جایی  س���رعتی زیاد 
از ۲۰۱ ب���اب مدرس���ه در س���ال ۷۰-۱۳۶۹ به ۱۲۹۵۴ باب در س���ال ۹۵-۱۳۹۴ افزای���ش یافت. ایجاد 

این‌گونه مدارس سرعت رشد بسیار زیادی را )حدود ۶۴ برابر در طول ۲۵ سال( نشان می‌دهد.

نقد الگوی مشارکت در تأسیس مدارس غیرانتفاعی
الگ���وی انتخاب‌ش���ده ب���رای توس���عه مش���ارکت مردم���ی در تربی���ت رس���می و عموم���ی ی���ک الگوی 
که مناس���ب نظام‌های س���رمایه‌داری اس���ت. طبق  اقتص���ادی مبتن���ی بر ب���ازار آزاد و رقابت���ی بوده 
کناری نهاد و جایش را به دولت  دیدگاه اقتصاددانان نولیبرالیس���ت، اندیشه دولت رفاه3 را باید به 

1. به نقل از سایت مرکز پژوهش‌های مجلس تاریخ برداشت ۹۸/۱۲/۱۰
2. به نقل از سایت مرکز پژوهش‌های مجلس تاریخ برداشت ۹۸/۱۲/۱۰.

3. welfare state
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حداقل���ی1 داد. طب���ق دی���دگاه دولت حداقلی، لازم اس���ت نقش دول���ت در همه ام���ور حتی تربیت 
کس���ب‌وکار  کند. بنابراین، این حوزه نیز باید مانند س���ایر حوزه‌های  کاهش پیدا  رس���می و عمومی 

خصوصی‌سازی شود.
رویکرد خصوصی‌س���ازی روشی برای توس���عه مشارکت مردمی در تربیت رس���می و عمومی تلقی 
ش���ده؛ اما به لحاظ مفهومی مش���ارکت مردم در تربیت رس���می و عمومی و خصوصی‌س���ازی تربیت 
رس���می و عمومی متأثر از اندیش���ه‌های نولیبرالیس���م اقتص���ادی، دو مقوله متفاوتند و فروکاس���تنِ 
گرچ���ه می‌توانند  مش���ارکت ب���ه خصوصی‌س���ازی نوع���ی مغالطه نیز محس���وب می‌ش���ود. ای���ن دو ا
کاتی داشته باشند، اما معادل‌دیدن آن خطاست. به سخن دیگر، مشارکت معنای موسعی  اشترا
دارد و راهبردهای بس���یاری ذیل آن قرار می‌گیرد. ممکن اس���ت با جریان خصوصی‌س���ازی تربیت 

کند. رسمی و عمومی منطبق با منطق بازار هم نسبتی برقرار 
 مش���ارکت از ن���وع خصوصی‌س���ازی تربیت رس���می و عموم���ی اقتضائات خاص خ���ودش را دارد. 
کرد. مشارکت از نوع  مشارکت را می‌توان به دو دسته با انگیزه‌های خودگرایانه و جمع‌گرایانه بخش 
خصوصی‌س���ازی تربیت، مش���ارکت مبتنی بر انگیزه‌های خودگرایانه است. بی‌تردید خانواده‌هایی 
کیفیت را  ک���ه برای خرید خدمات تربیتی فرزندانش���ان پ���ول می‌دهند، انتظارِ دریافت خدم���ات با
کیفی می‌زنند.  دارند. مدارس غیردولتی به س���بب انگیزه رقابتی و بازاری دس���ت به ارائه خدمات 
کید می‌کنند و به آن منطق  که نظام‌های سرمایه‌داری بر آن تأ این یعنی همان انگیزه خودگرایانه 
که باید س���ایر خیرها و  لت ب���ر این آموزه دارد  ب���ازار آزاد رقابت���ی، نام می‌نهن���د. چنین دیدگاهی دلا

ارزش‌های اجتماعی تابع ارزش‌های بازار شوند.
گفتگوهای میهمانان برنامه س���یزدهم زاویه ش���بکه  که از  گ���ر به جنجال رس���انه‌ای اخی���ری   ا
که از ش���اخصه‌های طبق���ات برتر  چه���ار س���یما2 برآمد، دقت ش���ود، چنی���ن انگی���زه خودگرایانه 
نوظهور بعد از انقلاب در ایران اس���ت، آشکار می‌شود. سخنان یکی از شرکت‌کنندگان در برنامه 
که باعث تأس���یس مدارس  ف���وق بی���ان نوعی انگیزه خودگرایانه )ش���اید هم خاص‌گرایی( اس���ت 
گرفته  غیردولتی ش���ده است. ظاهراً این انگیزه خودگرایانه در بسیاری از نخبگان از وزیر و وکیل 
تا طبقات ثروتمند جامعه وجود داشته و دارد. توسعه مدارس غیردولتی در این سرزمین، غنی 
گروهی از طبقات  گرفته است. این انگیزه خودگرایانه و تمایزطلبانه  از انگیزه‌های فردی صورت 
کاملًا آش���کار ش���د3. معنای پنهان���ی و ضمنی این  ک���ه تا ح���دی پنهان ب���ود در این بیان  ک���م  حا
گروهی  کیفیت برای  سیاس���ت، پذیرش سازوکاری برای فراهم‌کردن نوعی فرصت‌های تربیتی با
که طبیعتاً صاحبان قدرت نیز  گروه خاص ثروتمندانی هستند  خاص از افراد جامعه است. این 

در میان آن‌ها قرار می‌گیرند.

1. minimal state
2. این برنامه هشتم آبان نود و هشت پخش شد.

گوینده سخن. به فرمایش معروف امام علی )ع( انظر الی ما قال و لاتنظر الی من قال. 3. این بیان من نقد سخن است نه نقد 
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که موجب  که یک���ی از انگیزه‌ه���ای پنهان���ی  کی از آن اس���ت  برخ���ی ش���واهد تائیدنش���ده ه���م حا
نش���ان‌دادن چراغ سبز سیاس���ت‌گذاران آن دوران ش���د، همین فراهم‌کردن فضای تربیتی مناسب 
که  ب���رای فرزن���دان آن‌ه���ا )به بی���ان عم���وم، آقازاده‌ها و صاحب���ان ژن خوب( ب���وده اس���ت1. از آنجا 
بخ���ش قابل ‌توجهی از سیاس���ت‌گذاران و مس���ئولین ط���راز اول جامعه در آن روزها تربیت‌ش���ده در 
ای���ن مدارس یا مؤس���س مدارس غیردولت���ی دینی مانند رف���اه، علوی، دین و دان���ش و ... بودند، 
آن‌ها تجربه خوش���ایندی از مدارس غیردولتی در ذهن داش���تند. این تجربه خوشایند هم مزید بر 
کم بر سیاست‌های سا‌ل‌های اول انقلاب، روحیه  علت ش���ده است. این در حالی است ‌که روح حا
گس���ترش خیرات اجتماعی و توجه به مس���تضعفان به‌ عن���وان صاحبان انقلاب بوده  عام‌گرایی در 
و اصل س���ی‌ام و مصوبه ش���ورای انقلاب نشان از آن دارد. حتی سیاس���ت‌های جبرانی معطوف به 
کاه���ش بی‌عدالتی مانند تأس���یس نهادهای انقلابی جهاد س���ازندگی با عطف توجه به روس���تاها، 
کمیته امداد امام و... نش���ان دیگری از این  نهضت س���وادآموزی، بنیاد مس���کن انقلاب اس�ل�امی، 

عام‌گرایی در توزیع خیرات اجتماعی بوده است
که مبنای ایجاد و شکل‌گیری مدارس غیردولتی شد، متکی   پس با این نگاه، الگوی مش���ارکتی 
که در روح و جان نظریه اقتصاد آزاد وجود دارد و با روحیات  ب���ر این‌چنین انگیزه خودگرایانه ب���وده 
کمان و طبقه ممتاز نوظهور تناس���ب داش���ته اس���ت. در عین حال،  بخ���ش معتنابه���ی از آح���اد حا
کس���ری منابع مالی دولت برای تحقق اصل سی‌ام  راه‌کاری )ش���اید هم بهانه‌ای( برای رفع چالش 
که نش���انه‌ای از دغدغ���ه عدالت توزیعی  گرفت  بوده اس���ت. بر این اس���اس می‌توان چنی���ن نتیجه 
)در معن���ای براب���ری فرصت‌ها( خیر تربیت رس���می و عمومی در تأس���یس م���دارس غیردولتی دیده 
که با برداشتن این هزینه از دوش دولت‌ها سهمی  که چنین تصور می‌ش���ود  نمی‌ش���ود. با وجودی 
هم متوجه فرزندان طبقه غیر ممتاز و عوام می‌گردد؛ از این سیاس���ت، خواص و طبقه ممتاز س���ود 

بیشتری می‌برند.

ناهماهنگی با مبانی دینی و فرهنگی
که دستور روشن  گر بنای سیاست‌گذاری در جامعه اسلامی همان اصل عدالت و احسان باشد  ا
گذش���ت، نمی‌بایست انتخاب می‌شد؛ زیرا عدالت  ح آن  که شر کریم2 اس���ت، قاعدتاً این الگو  قرآن 
کنی���م؛ یعنی خیرات اجتماعی بنا بر  حک���م می‌کند خیرات را برای عموم انس���ان‌های جامعه طلب 
ماهی���ت خود، عادلانه بین آحاد جامعه توزیع ش���ود، به ‌ویژه طبق���ات ضعیف‌تر. مهم‌تر از آن خیر 
کیزه آحاد جامعه است. اصل احسان نیز حکم  تربیت رسمی و عمومی بنیاد آمادگی برای زندگی پا
که چنین روندی ش���دت بیش���تری در جامعه اس�ل�امی داشته باش���د تا به نحو اخلاقی‌تری  می‌کرد 

1. در مصوبه سال ۱۳۵۸ شورای انقلاب مبنی بر دولتی شدن مدارس غیردولتی، ۴ مدرسه اسلامی ازجمله رفاه و علوی و... 
کشور باشد.  که این مدارس می‌تواند محل تربیت مدیران آینده انقلاب و  استثنا شده بود. برخی نظرات بر این بود 

رُونَ
َ
کُمْ تَذَکّ

َ
إِیتَاءِ ذِی الْقُرْبَى وَیَنْهَى عَنِ الْفَحْشَاءِ وَالْمُنْکَرِ وَالْبَغْیِ یَعِظُکُمْ لَعَلّ حْسَانِ وَ ِ

ْإ
مُرُ بِالْعَدْلِ وَال

ْ
2. إِنَّ الَلَّه یَأ
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کریم1 مؤمنان باید  خیر تربیت رس���می و عمومی بین آحاد جامعه توزیع ش���ود. طبق فرمایش قرآن 
در امر توزیع برّ )خیر( در جامعه با همدیگر مش���ارکت نمایند. شریف‌ترین مصداق امروزیِ برّ همان 
تربیت رس���می و عمومی اس���ت. ق���رآن در آیات دیگر مؤمنان را به س���بقت‌گرفتن و ش���تاب‌کردن در 
انج���ام خیرات تحریک می‌کند. از این ‌رو، طبق منویات دینی الگوی مش���ارکتی بدیل برای تربیت 

رسمی و عمومی مشارکت خیرخواهانه و جمع‌گرایانه است.
کنیم باید شرایطی  لت این الگوی مشارکتی را در تربیت رسمی و عمومی دنبال  گر بخواهیم دلا ا
که عموم اف���راد جامعه در ارتقاء و بهبود ش���رایط فرصت‌های تربیتی فرزندانش���ان در  فراه���م ش���ود 
کیفی مش���ارکت نمایند و از قِبل این مشارکت هم بخشی از هزینه‌ها جبران  کمّی و  مدارس به نحو 
که خانواده به معن���ای واقعی به رکن تربیت رس���می و عمومی تبدیل  گ���ردد. در این صورت اس���ت 
کالای تربیت در ب���ازار عرضه رقابتی آن باش���د. ب���ر همین بنیاد،  می‌ش���ود ن���ه این‌که صرفاً خری���دار 
که  گون���ه‌ای دیگ���ر از مش���ارکت در تربیت رس���می و عمومی هم‌ ش���کل می‌گرفت و توس���عه می‌یافت 
کمک‌گرفتن از حس مش���ارکت خیرخواهانه  که ب���ا  گذاش���ت  می‌ت���وان نامش را مدارس خیریه‌ای2 

خدمات تربیتی برای آحاد جامعه ارائه می‌داد.
که انس���ان‌های خیّر، با انگیزه‌های دینی، اخلاقی  کش���ورمان ش���اهد بوده‌ایم  در تاریخ فرهنگ 
و فرهنگی، مدارس بس���یاری را تأس���یس می‌کردند و منابع درآمدی مناس���بی هم برای هزینه‌های 
که  گروهی  گون���ه ش���هریه‌ای )از ه���ر طبق���ه و  آن در نظ���ر می‌گرفتن���د. ط�ل�اب ب���دون پرداخ���ت ه���ر 
بودند(، فرصت دس���تیابی به این تربیت را داش���تند. ما در دوره‌ای از تاریخ تربیت، شاهد نهضت 
مدرسه‌س���ازی هس���تیم. در تمامی بلاد اس�ل�امی، مدارس بس���یاری برای فرزندان آحاد جامعه به 
دست نیکوکاران تأسیس شد. مدرسه‌سازی یک سنت حسنه جاریه تلقی می‌شد. بخش عظیمی 
کش���ور ما محصول همین شکل از مش���ارکت در توزیع فرصت‌های تربیتی  از س���رمایه‌های فرهنگی 
ب���وده اس���ت. خیرین و بانیان م���دارس در هنگام تدوی���ن وقف‌نامه‌ها حت���ی در تعیین برنامه‌های 
که خیر را در  مدرس���ه و سیاس���ت‌های آموزشی آن نقش داش���ته‌اند. بدین‌س���ان، جمعی از بانیان 
فراهم‌کردن فرصت‌های تربیتی مناسب برای آحاد فرزندان جامعه و هم احیاناً فرزندان خودشان 
می‌دانس���تند، به این ش���کل در ایجاد و توس���عه مدارس مش���ارکت می‌کردند. این فرهنگ اسلامی 

نوعی صدقه جاریه محسوب می‌شود.
بر اساس این سابقه فرهنگی و آموزه‌های دینی می‌توانستیم سیاستی را برای مشارکت مردمی 
کنون بی‌شمار بانیان  که هم‌ا گونه‌ای  کنیم به  در تربیت رسمی و عمومی صورت‌بندی و عملیاتی 
گسترش جریان تربیت رسمی و عمومی برای نیک‌بختی عموم  که آن‌ها در  مدرس���ه داشته باشیم 
کرده باش���ند. بهترین زمان برای ش���کل‌گیری این الگوی مش���ارکت، همان دوران  مردم مش���ارکت 

ثْمِ وَالْعُدْوَانِ ِ
ْإ

 تَعَاوَنُوا عَلَى ال
َال

قْوَى وَ 1. تَعَاوَنُوا عَلَى الْبِرِّ وَالتَّ
که می‌توان برای این مدارس ارائه داد، نوعی مدارس هیئت ‌امنایی است. البته، با مدارس هیئت‌ امنایی موجود  2. الگویی 

که می‌توان بر آن‌ها نهاد. متفاوت است. مدارس مشارکتی نام دیگری است 
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که همبس���تگی مل���ی و روحیه خیرخواهی ب���ر روحیه خودخواهی غلبه س���نگینی  اول انق�ل�اب بود 
که به لحاظ تاریخی از دس���ت رفت. تفس���یر رضایت‌بخش از مش���ارکت در تربیت  داش���ت، فرصتی 
کالای خصوصی‌ش���دن تربیت رسمی، بلکه عمومی‌کردن نهاد  نه در تأس���یس مدارس غیردولتی و 

که عمومی مردم در این نهاد مشارکت داشته باشند. گونه‌ای  تربیت رسمی و عمومی است، به‌ 

پیامدهای خصوصی‌سازی تربیت رسمی و عمومی
کم  که با روح حا که ایجاد مدارس غیردولتی به این شکل، بنای نامناسبی بود  واقعیت این است 
کش���ور س���ر ناس���ازگاری داش���ت.  بر قانون اساس���ی، انقلاب، آموزه‌های دینی و حتی تجربه تاریخی 
گس���ترش ش���کاف طبقاتی و فرهنگی انجامیده و روند آن در آینده سریع‌تر  این وضعیت، امروزه به 
که  کچری است، مدارسی  خواهد ش���د. یکی از نشانه‌های این ش���کاف طبقاتی، پدیده مدارس لا

کشور می‌روند. ج از  دانش‌آموزانش برای اردو به مسافرت‌های خار
عامل زمینه‌س���از بروز این مدارس، نخس���ت، ظهور نوعی س���رمایه‌داری افسارگس���یخته ناشی از 
که منجر به شکل‌گیری ابر ثروتمندان شده است.  جریان خصوصی‌سازی نامعقول اقتصادی است 
کچری و در  دوم، ظرفیت پنهان آقازاده‌پروری )ژن خوب( بین طبقات برتر است. وجود مدارس لا
گاه س���قفش بر س���ر دانش‌آموزان خراب می‌شود،  که  گِلی  کپری و خش���تی و  مقابل، وجود مدارس 
کوچکی از آحاد جامعه  کشور هستند. بخشی  کیفی تربیتی در  نشانه بی‌عدالتی در توزیع خدمات 
کیفیت بس���یار بالایی برخوردارند و  که از بس���یاری مواهب دیگر اجتماع���ی برخوردارند، از تربیت با
بخش بزرگ‌تری از فرزندان آحاد جامعه به س���بب بی‌تدبیری و این چرخش، از بسیاری از مواهب 
کیفیت هم محروم هستند. این  اجتماعی محروم و در نتیجه، از تربیت رسمی و عمومی با حداقل 
پدی���ده را می‌توان محرومیت مضاعف نام نهاد؛ یعنی ه���م محرومیت‌های اجتماعی، اقتصادی، 
کیفیت  کمب���ود امکان���ات اولیه زندگ���ی و درآمد زیرخط فقر و ه���م محروم‌بودن از فرص���ت تربیتی با
کیفیت زندگی این طبقات می‌ش���ود. این محرومی���ت مضاعف، یکی از  ک���ه حداقل موج���ب بهبود 
گونه محرومیت  جلوه‌های رنج‌آور و سوزنده جامعه امروز ایران است. برای محاسبه پیامد این دو 
ک���رد. محرومیت به توان  نمی‌ت���وان عم���ل جمع انج���ام داد و برآیندش���ان را باید با توان محاس���به 

محرومیت.
کسری درآمد در بین خانواده‌های روستایی بیشتر از شهرهاست. بخش  شواهد نشان می‌دهد 
که عموم روستائیان و  قابل ‌توجهی از آحاد جامعه زیرخط فقر زندگی می‌کنند. این بدان معناست 
کالای تربیت رسمی و عمومی باشند  که زیر خط فقر زندگی می‌کنند، قادر نیستند خریدار  مردمی 
کش���ور هس���تند. این یعنی  گروهی از طبقات پردرآمد  کالا  که در بازار ارائه می‌ش���ود. خریداران این 

کیفیت. بی‌عدالتی در توزیع تربیت رسمی و عمومی با
در س���ال‌های اخی���ر ه���م با توج���ه ب���ه بحران‌ه���ای اقتص���ادی پیش‌آم���ده، توزیع درآمد بس���یار 
قطبی‌ش���ده ص���ورت می‌گی���رد. ما با پدی���ده س���قوط آزاد دهک‌های وس���ط به س���مت دهک‌های 
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ک���ه می‌تواند وزنه  پائی���ن )اقتصاد آنلاین1، ۹۸/۶/۲۸( روبه‌رو هس���تیم. این یعنی طبقه متوس���ط 
کوچک‌ش���دن اس���ت و از منظر درآم���د جامعه به دو  تع���ادل عدال���ت توزیعی درآمد باش���د، در حال 
قطب ضعیف و قوی تقس���یم‌ شده اس���ت. بررسی‌ها نشان می‌دهد در ایران نابرابری درآمدی بین 
گس���ترش اس���ت. بین مناطق ش���هری  گروه‌های اجتماعی و همچنین نابرابری منطقه‌ای در حال 
و روس���تایی و بی���ن مناطق جغرافیای���ی، نابرابری در حال افزایش اس���ت. ... این ام���ر بیانگر ایجاد 
کش���ور و منبع اصلی تعارضات قومی و فرهنگی  گس���ترش شکاف توسعه بین مناطق جغرافیایی  و 
گرایی است  است. چنین وضعیتی موجب تضعیف وحدت و انسجام ملی و افزایش تمایلات به وا

)یاسوری2، ۱۳۹۴: ۷۷(.
که ظرفیت بازتولید طبقات   در این ش���رایط، این مدارس به س���اختاری نهادینه تبدیل‌شده‌اند 
که بای���د اهرمی برای توس���عه عدالت  اجتماع���ی را دارن���د. نتیج���ه این‌ک���ه تربیت رس���می و عمومی 
اجتماع���ی، شکس���تن تصلب طبقاتی و تقویت تحرک طبقاتی هم‌چنین انس���جام اجتماعی ش���ود 
گس���ترش بی‌عدالت���ی دام���ن می‌زند. با وج���ود این ش���رایط اجتماع���ی و اقتصادی،  گرای���ی و  ب���ه وا
م���دارس غیردولتی در عرض طویل بی‌عدالتی اجتماعی حرکت می‌کنند. مدارس غیردولتی باعث 
کیفیت فرصت‌های تربیتی در چند دهک بالای درآمدی شده و خواهد شد  انباش���ت قطبی شده 
گس���ترش بی‌عدالتی تربیتی دامن خواهد زد. برای توزیع  و این انباش���ت قطبی ش���ده به توسعه و 
کیفیت تربیتی می‌توان ش���واهدی دیگر ارائه داد. ازجمله این‌که در س���ال ۹۸ رتبه‌های  ناعادلان���ه 
که مدارس غیردولتی نیز در میان آن‌ها  کنکور سراس���ری تمامی از مدارس خ���اص بوده‌اند  زیر هزار 
که نمرات  قرار دارند. یافته‌های مرکز تیمز و پرلز ایران نیز نشان می‌دهد در ایران مدارسی هستند 
که تمامی دانش‌آموزانش  گرفته و مدارس���ی یافت می‌شود  تمامی دانش‌آموزانش زیر میانگین قرار 
که عموم آحاد آن در  ب���الای میانگین قرار دارند. مدارس نوع اول در مناطق محروم واقع هس���تند 
کیفیت  کیفیت پائین فرصت‌ه���ای تربیتی، از یادگیری با ح���ول خط فق���ر زندگی می‌کنند و به دلیل 

محروم‌اند.

نتیجه‌گیری
کیفی تربیت برای  گس���ترش ش���گفت‌آور این مدارس نتوانس���ت دس���ت دولت را برای توس���عه  عملًا 
کسری  عموم مردم، به ‌ویژه طبقات متوس���ط و پائین‌تر بازنماید. همچنان چرخه معیوب معضل 
گردش اس���ت. از س���ال‌های آغازین تصویب قانون  نجومی بودجه وزارت آموزش ‌و پرورش در حال 
تأس���یس م���دارس غیردولتی به بع���د، نوعی بیماری آتروف���ی عضلانی پیش‌رون���ده3 در نظام تربیت 

1. اقتصاد آنلاین، سقوط آزاد دهک‌ها ۹۸/۶/۲۸ تاریخ برداشت ۹۸/۱۲/۱۵ 
https//:www.eghtesadonline.com/
2. یاسوری، مجید )۱۳۹۴( عدالت محیطی راهکاری برای تحقق پیشرفت و توسعه پایدار ملی. تهران: مرکز الگوی اسلامی 

ایرانی پیشرفت.
3. progressive muscular atrophy           .که در آن بیمار توان عضلانی خود را به‌ مرور از دست می‌دهد نوعی بیماری 
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کاهش  گرفته است؛ یعنی به‌ مرور توان مالی وزارت آموزش ‌و پرورش رو به  رس���می و عمومی ش���کل 
کاذب بین سیاس���تمداران و  نه���اده اس���ت. افزایش تعداد مدارس غیردولت���ی به یک خاطرجمعی 
که توس���عه این مدارس غیردولتی به نحو س���لبی )کاهش هزینه‌ها( تأمین‌کننده  کمان دامن زد  حا
منابع مالی برای نظام تربیت رسمی و عمومی است. از این ‌رو، توجهی اساسی به این نهاد نشده 
کشور هر بار مجلس، دولت را موظف  که در برنامه‌های توسعه  اس���ت. ش���اید به همین دلیل است 
کاهش هزینه‌ه���ا، منبع درآمدی برای وزارت  کمّی این مدارس می‌کرد تا به ‌اصطلاح با  ب���ه توس���عه 

کرده باشد. آموزش ‌و پرورش تأمین 
این شکل از مشارکت مردمی در تربیت رسمی و عمومی تعریف‌شده در قوانین ما، ضعیف‌ترین 
که ب���ا ارزش‌ه���ای جوام���ع ب���ا اقتص���اد نولیبرالیس���تی س���ازگار اس���ت نه با  ش���کل مش���ارکت اس���ت 
گذشته  کش���ور و توان مالی دولت نسبت به  درون‌مایه‌های فرهنگی و دینی ما. ش���رایط اقتصادی 
برای پمپاژ بودجه به تن نحیف‌ش���ده نظام تربیت رس���می و عمومی تفاوتی نکرده اس���ت. توس���عه 
م���دارس غیردولت���ی هم به بهب���ود وضعیت توان مالی نظام تربیت رس���می و عمومی منجر نش���ده 
کس���ری بودجه سرس���ام‌آوری می‌نالد و  اس���ت. ما ش���اهدیم وزارت آم���وزش ‌و پرورش همچن���ان از 
گفتمانی عدالت توزیعی تربیت رس���می و  کما هس���تند. چرخش  م���دارس دولتی در ح���ال رفتن به 

کشور بعد از بیش از سی سال تجربه، ثمربخش نبوده است. عمومی در 
گروهی از مدی���ران عالی و میانی  کش���ور و همچنی���ن  ش���وربختانه بس���یاری از مس���ئولین تراز اول 
فعل���ی و قبل���ی وزارت آموزش ‌و پ���رورش خود از صاحب���ان مدارس غیردولتی هس���تند. بخش قابل‌ 
توجهی از طبقات ممتاز جامعه وجود مدارس غیردولتی را مزیت حساس اجتماعی )قانونی‌شده( 
ب���رای فرزندان خود تلقی می‌کنند. چون قانون‌گذاران خود در طبقات ممتاز جامعه قرار می‌گیرند 
و س���بب بیم���اری آتروفی مال���ی پیش‌رون���ده وزارت آموزش ‌و پرورش هس���تند، بعی���د می‌دانم این 
گرم در آن آهن س���رد ش���رایط اثری نداشته  س���خنان بُرد عملیاتی داش���ته باش���د و احتمالًا این دم 
باش���د و جامعه امروز ایران همچنان بر طبل بلندآواز و میان‌تهی بی‌عدالتی توزیعی تربیتی با مدل 

خصوصی‌سازی بکوبد.
بنابرای���ن، لازم اس���ت تأمل اساس���ی و جدی در بنیان نظ���ری ایجاد م���دارس غیردولتی صورت 
که در آن فلسفه قرآنی  گرفته شود  گیرد و الگویی از مش���ارکت برای تربیت رس���می و عمومی در نظر 
تعاون، س���بقت و سرعت‌گرفتن در توس���عه و توزیع عادلانه خیر اجتماعی، تربیت رسمی و عمومی 
که با مش���ارکت سه رکن  کنیم  گر نهاد تربیت رس���می و عمومی را نهاد عمومی تلقی  جلوه‌گر ش���ود. ا
اصلی یا سه بازیگر اصلی دولت، خانواده و نهادهای مردمی شکل می‌گیرد، خانواده‌ها و نهادهای 
کنند. تعاونی  کیفیت خدمات تربیتی به آحاد جامعه ایفا  مردم���ی باید نق���ش اصلی خود در ارائه با
مردمی توس���عه خیر تربیت رسمی و عمومی به وسعت ایران با عضویت عموم خانواده‌های ایرانی 
باید تش���کیل ش���ود تا بدیل و جانش���ین م���دارس غیردولتی ب���ا رویکرد خصوصی‌س���ازی و با منطق 
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